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K ONCEPCJA ZROWNOWA ZONEGO ROZWOJU A PROGRAMY NAUCZANIA GEOGRAFII

NA POZIOMIE GIMNAZJUM

Wprowadzenie

Jednym z istotnych celéw reformy systemu edukaggnw Polsce jest zekiszenie nacisku
na tzw. zintegrowane podeje w nauczaniu. Cel ten dobrze harmonizuje zaréwnpmasadami
zrbwnowaonego rozwoju, ktérych konieczéiowdrazania w naszym kraju wynika z ratyfikowanych
porozumié miedzynarodowych i zapiséw konstytucji RP, jak i z gareanami, ktore zachoslz
wewmtrz samej geografii jako nauki. Ta ostatnia przastawydaje si szczegoélnie wana, gdy: od
co najmniej 20-30 lat w skali globalnej geografiaspukuje swojej tzsamdci, integrupC Sk
jednoczénie coraz silniej z naukami przyrodniczymi i spaegmi. W sytuacji generalnej zmiany
paradygmatu nauki, przechagego od podé¢ mechanicystycznych, opartych na filozofii
Kartezjusza i fizyce Newtona do pogteholistycznych, takze geografia odchodzi od opisu zjawisk w
kierunku poszukiwania zwtkoéw pomedzy nimi. Zwizki te mog dotyczy tylko sfery
przyrodniczej (procesy naturalneqxdad tez zaleznosci pomidzy cztowiekiem i jego wytworami a
srodowiskiem przyrodniczym (procesy zachgeiz wskutek bdz pod wptywem antropopresiji).

Z punktu widzenia zgodsoi gimnazjalnych programéw nauczania geografii gutemi

ekorozwoju interesdagy jest szczegOlnie ten drugi rodzaj pemen. AnalizujpCc zatem programy

nauczania i podczniki do tego przedmiotu uwzglnianie ledzie przede wszystkim, na ile pozwalaj

one uczniom zrozumieskomplikowane powizania pomidzy cziowiekiem asrodowiskiem jego

zycia, na ile wyjdniaja mechanizmy oddzialywania cziowieka §tadowisko i reakcji przyrody na te

oddziatywania Waznym dokumentem, do ktérego staranoe sbdniesc, jest ,Strategia
zrownowaonego rozwoju Polski do 2025 roku (wytyczne dlaor#sv opracowujcych strategie
sektorowe)” opracowana w Ministerstwirodowiska w grudniu 1999 roku. Gtéwnym celem tej
strategii jest ,stworzenie warunkéw do takiego atyowania procesOw rozwoju, aby zagaly one
srodowisku w jak najmniejszym stopniu”. Informacje celach ekorozwoju Polski powinny &y
wplatane w programy nauczania wielu przedmiotéwwsaystkich szczeblach nauczania, aby miaty
one jakkolwiek szang realizacji w zaktadanym okresie 25 lat. Naiwejsze wydaje giby¢ nabycie

przez ucznidw umietnosci rozumienia powizah pomkedzy sfen ekologiczra (srodowiskiem

przyrodniczym i jego ochra), ekonomicza (rozwojem gospodarczym, dobrobytem ludzi) a

! Zjawiska te chyba najtrafniej opisat F.Capra wnReie zwrotnym”, PIW, Warszawa, 1987.



spoteczin (korzystnymi warunkamiycia ludzi) w ré&nych wymiarach przestrzennych: lokalnym,

regionalnym, krajowym i globalnymUmiejgtnos¢ przekazywania tej wiedzy w nauczaniu geografii

stanowito drugie kryterium oceny jego ekorozwojoweprawngci.

Proba oceny zawartéci elementow zréwnowaonego rozwoju w gimnazjalnych programach
nauczania geografii

Ocenie poddano jeden program nauczania, trzyepodiki oraz jeden zestawwiczen,
przeznaczone do nauczania geografii w gimnazjumbréfy materiat nie pozwala oczysie na
petra ocer analizowanej problematyki, jednak peo stanowé dobre tlo dla prezentacji
dotychczasowych prob uwzglniania problematyki rozwoju zrownos@nego w nauczaniu geografii
oraz propozycji poprawy istniggego stanu rzeczy. Oceniane materialy cechsig duzym
zrGznicowaniem pod wzghem zawartéci problematyki ekorozwojowej. VWwaym celem
gimnazjalnych programow nauczania geografii jegtsmgtatlcenie umieinosci korzystania zérédet
danych o otaczagej nas przestrzeni. \BWvietle 10 zasady ekorozwoju przigj na konferencji w Rio
de Janeiro w 1992 roku, ¥@y obywatel powinien miedostp do informacji osrodowisku obszaru,
na ktérym mieszka oraz jego zageaiach. Lata 90-te to okres gwaltownego wzrosticilmformaciji
przyrodniczej w Polsce. Nadal jednak szwankujesim@sja tej informacji od miejsc jej powstania do
spoteczéstwa. Problem ten ezciowo wynika z braku umiefnoici ,czytania” i przyswajania tej
informacji przez spotecastwo, ktére byly przez dziegiiolecia doktrynalnie odcinane od rzetelnej
informacji. Std tez, aby dzé nadrobé te zalegiéci, ogromne znaczenie ma ksztattowanie
umiegtnosci odbioru informacji, szczegdlnie tej zaprezentonejaw postaci kartograficznej lub
parakartograficznej (diagramy, wykresy odrmsz s¢ do obiektow przestrzennych, np.ngaw lub
regionow, lecz nie przedstawiane na mapach).

Inne, poza informacyjnym, aspekty zroOwnawomego rozwoju, & juz jednak ugte w
programach geograficznych w zrify, z reguly mniej zadowalgy sposob. Krytycznie w tym
wzgledzie naley ocené program nauczania geografii w klasach I-lll ginjoaz autorstwa
M.Augustyniaka i in.(1999). Program ten, zgodniewgtycznymi MEN dotycacymi nauczania
geografii w gimnazjum kladzie nacisk na problematy&gionala przesycon silnie teoretycznymi
podstawami geografii fizycznej i spoleczno-ekonamej. Chocia, jak naley rozumie, idea
programu jest nauczanie teorii na konkretnych pgedédch, takie pod&jie wprowadza jednak pewien
chaos i mae utrudné uczniom przyswajanie wiedzy. Uwaga ta dotyczy¢akickszaci pozostatych
programOw nauczania. Problemem omawianego tu pragraauczania jest jednak catkowite
pominiecie elementoéw rozwoju zrownowanego. Wiodcy wniosek wyplywaicy z treci
programowych wydaje sibrzmi& — najwaniejszy jest poziom rozwoju gospodarczego kraju jest
wyznacznikiem rozwoju oraz dobrobytwig@av, a co si przez to rozumie wysokiej jako zycia ich
mieszkacow. Program wydaje si preferowé postawy konsumpcyjne, w minimalnym stopniu

ksztattupc postawy prérodowiskowe (proprzyrodnicze) i prospoteczne. Wegdsk, ze aktualny



poziom rozwoju Polski wymaga bardziej zrownamaego podéfia, gdy: powinngmy sk staw#

coraz bardziej spotecastwem , ktére pomaga innym,znktoremu st pomaga. A co do postaw

konsumpcyjnych, nie negig ich psychologicznej konieczém na okrélonym etapie rozwoju

spoteczéstw, naley z pewndcia zgodzt sig, ze wiele obecnych problemoéw spotecznych kraju (np.

wysoki poziom przegpczaci, ujemny przyrost naturalny} skutkiem tego typu postaw.

Omawiany program nauczania catkowicie pomija elggnezréwnowaonego rozwoju w

zaproponowanych formach sprawdzania wiedzy. Konyoeatizm podejcia tego programu zostat

przedstawiony na kilku przyktadach w tabeli 1.

Tabela 1. Zastosowany i jaglany sposéb podajia do zagadniepowiazanych ze zréwnowanym

rozwojem w wybranym programie nauczania geogvafjimnazjum

Wybrane zalazone osagniecia ucznidow wg
programu nauczania M.Augustyniaka i in.

zrbwnowazonego rozwoju (Agendy 21)

Wraz z rozwojem cywilizacji zaimos¢
cztowieka odkrodowiska maleje...

W krajach wysokouprzemystowionych istnieje cq
wieksza potrzebazycia i odpoczynku w czystym
naturalnymsrodowisku, ktére stato sidobrem deficytowyn
(psychiczna zalenos¢ cztowieka odrodowiska rénie)

r

=}

Etiopig zaliczamy do krajow zacofanych

Etiopia jest krajerednym wskutek naf@nie s¢ wielu
niekorzystnych zjawisk: bardzo suchego klimatu,gaigo
okresu kolonializmu, wieloletnich gdéw marksistowskich
licznych i wieloletnich wojen

Brazylia — préby zasiedlenia interioru,zdurola
przemystu  wydobywczego i  rolnictw
plantacyjnego, wykazanie zawkéw pomgdzy
warunkamisrodowiska przyrodn. a gospodar

Zasiedlanie brazylijskiego interioradzy st z masowym
sabunkowym niszczeniem lasow tropikalnych, co wpay
negatywnie n&rodowisko przyrodnicze catej Ziemi (dziu
ozonowa, efekt cieplarniany)

Wielka Brytania — w ¢igu ostatnich dziestio-
leci zmienit s¢ udziat négnikéw energii

Dominacja spalania ggla w WIk. Brytanii do potowy lat
70-tych, powodujca emis zanieczyszcae do atmosfery
przyczynita s¢ do degradacji lasow skandynawskich. {&z
zmianie nénikow energii, gtbwnie na gaz ziemny, probl
ten znacznie zmalat w latach 80-tych i 90-tych

Polska — przemyst i budownictwo — uézeie
jaka jest wart& produkcji sprzedand
najwazniejszych dziatow przemystu

Uczer powinien wiedzié jaka jest struktura przemyst
2Polski ize wskutek wieloletnich procesow jest ona wadli
przede wszystkim pod wzaglem zrodet wykorzystywane

energii oraz energochtoniw

j

Polska — ucz®e zna sposoby unibwiajace
lepsze  wykorzystanie zasobdéw  wodny
(budowa zbiornikow retencyjnych, oszdnas¢
wody np. poprzez stosowanie obieg
zamkngtych w przemyle)

Uczen, magc minimalny wplyw na globaklp oszczdnasé
elody, rozumie potrzebi zna sposoby oszedzania wody W
domu, szkole, gminie, mieie (uczniowie mog deklarowa
OMlasne dzialania na rzecz osgdmacsci wody w domu
rozliczat sig z tych obietnic, np. raz w semestrze)

Polska — uczezna dziaty transportu i wie jal
role spetniaj one w gospodarce

Uczer zna problemy zwizane z transportem samocho
wym i kolejowym — energochlonié, zanieczyszczen
powietrza, hatas, skutki wypadkéw drogowych. Zn&etya
alternatywnych srodkéw transportu rowerowed
pojazdéw elektrycznych; zna zaniedbania w Polsc

zakresie transportu wodnego

Zagadnienia ekorozwoju zostaty znacznie szerzej glagmione w podgcznikach
H.Poweskiej i A.Czernego (1999) oraz B.Dobosik i in. (299a take A. i M.Czernych (1999). W

Pozadane ujecie osagnigé ucznia zgodne z zasadami
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dwéch pierwszych z tych poghiznikdw przedstawiono definicje zrownosemego rozwoju. Brzmi

one nas{pujaco:

o rozw0j zréwnowaony to dziatalné¢ cztowieka, ktéra pozwala zachoévardéznorodndé
istniejacych gatunkdw oraz utrzyrdavzajemne zalanosci zachodzce w przyrodzie”;

e rozwdj zrownowaony to rozwdj gospodarczy pozwaley na zaspokojenie potrzeb
mieszkacow Ziemi przy jednoczesnym zachowaniu jej zasobtaprzysztych pokol#'.

Zalet obu tych definicji jest dta prostota niezfina w przekazywaniu tiei edukacyjnych. Jednak z

drugiej strony definicje te ehia sie na tyle, # mozna by podejrzew@ ze definiup one dwa réne

terminy. Sid tez dla potrzeb nauczania w gimnazjum zaproporifomazna definicg taczaca oba

wyzej przedstawione podgja, brzmica nastpujaco:

Rozwdj zréwnowazony to rozwOj gospodarczy pozwalajcy na zaspokojenie potrzeb

mieszkaacOw Ziemi przy jednoczesnym utrzymaniu proceséw zéodzacych w przyrodzie i

zachowaniu jej zasobow oraz rénorodnosci przyrodniczej dla przysztych pokolai.

W podkczniku H.Powskiej i A.Czernego stosunkowo wiele miejsc&wi@cono zrodtom i
skutkom degradacji atmosfery (terminy: dziura ozeap efekt cieplarniany, smog), hydrosfery
(podegcia do ochrony wod: konwencjonalne — oczyszczasoiekow, ekorozwojowe — zamkite
obiegi wody w przem§te), litosfery i biosfery (degradacja gleb, wycimariaséw tropikalnych,
ekstynkcja gatunkoéw i ich przyczyny). @Ony rozdziat péwiccono ochronie srodowiska
przyrodniczego (s.146-152), omavdiaj
« wplyw srodowiska na cztowieka i cztowieka siadowisko (etapy przeksztatcania krajobrazu);

» zrédta finansowania ochrorsyodowiska;

» prawne aspekty ochrony przyrody, gtéwne typy ol®zachronionych.

Podano te ze parki krajobrazoweasobszarami chronionymi, gdzie dopuszczona jestlalniaé
cztowieka zgodna z zasadami zrownam@ego rozwoju. Dobrzeze podkrélono odebnas¢ parkow
jako obszaréw chronionych, jednak stwierdzenieeti pie w petni prawdziwe, géykonstytucyjna
zasada zrownowanego rozwoju obowruje na obszarze catego kraju, a réwnzevée rozwoju ma
wiasnie polegd na zrg@nicowanej intensywniei gospodarowania na adych obszarach kraju i jej
dostosowywaniu do naturalnej odpogaicsrodowiska na antropopresj

Stosunkowo umieinie, chocia jak sk wydaje w niewystarczagym stopniu, problematyka
ekorozwojowa zostata ta& wpleciona do téei podkcznika geografii Azji i Europy dla gimnazjum
(A. i M.Czerny, 1999). Autorzy, obok prezentacjizgtywnych aspektow rozwoju wspoétczesnego
Swiata, stargj si¢ takze tonow@ euforyczne koncepcje nadmiernego rozwoju prezenich ujemne
strony i niebezpieczstwa zwizane ze zjawiskami eksplozji demograficznej i uibagji, np.:

* nieludzkie wykorzystywanie taniej sity roboczej hi@ach;
e problemyzycia wielkomiejskiego na przyktadzie Tokio;

» protesty m¢dzynarodowych organizacji ekologicznych wobec pdtavwvielorybow w Japonii;



» rozne aspekty degradacgjrodowiska w Azji Srodkowe]j (spadek urodzajém gleb, skaenia
promieniotworcze);

e ,zielona rewolucg” w Indiach i innych krajach.

Nawiazujac do ostatniego z przyktadow, obok zalet ,zielor@jolucji” (np. 2,5-krotnego wzrostu

plonéw zb& w ostatnim 30-leciu) prezentowanes sijemne skutki spoteczne (zmniejszenie

zatrudnienia na wsi, wzrost migracji do przeludgidn miast) i przyrodnicze (wyjatowienie i

przesuszenie gleb) tych procesow. Autorzy pogeginak i pozytywne przyktady ekorozwojowego

podefcia, np. w przemgle, wymieniaac Dant jako kraj specjalizacy sk w produkcji elektrowni

wiatrowych i innych ,czystych” (bezodpadowych) tedfogii.

W podeczniku B.Dobosik i in. (1999) omawiane groblemy zycia ludngci miast (np.
przeludnienie, bezrobocie, degradagjadowiska, problemy komunikacyjne), wptyw rolnictwea
srodowisko (wspomniano m.in. o ekologicznych metddacodukcji rolnej), obszary niedoboréw i
nadwyzek zywnaosci, skutki antropopresji wrodowisku, w tym problem odpadéw, formy ochrony
krajobrazu, czy midzynarodowe dziatania na rzecz ochréngdowiska. Agendzie 21 gaigcono
,az" jedng strore, prezentujic w ramce gtéwne, wybrane jej zasady. W godniku wspomniano
takze o negatywnych skutkach takich inwestycji jak zgpo zbiorniki wodne (na przykladzie
Zbiornika Nasera w Egipcie). Naiejednak podkréi¢, ze problematyka ekorozwojowa jest tu mniej
umiejetnie wkomponowana w téei nauczania iw dwoch poprzednio omawianych pecdznikach.

Niestety elementy zrownowanego rozwoju sz reguty catkowicie pomigte wéwiczeniach
i zadaniach z geografii dla gimnazjum. Przykiad mdg stanowt zardwnoéwiczenia autorstwa
A.Przystarza i G.Wnuk (1999), jak i zestaw zadageografii Polski E. i Bwitalskich (1999).
Sytuacja taéwiadczy o duym rozziewie pomidzy aktywnymi ¢wiczeniowymi) metodami edukaciji
stosowanymi w nauczaniu szkolnym, a metodami akyyminwykorzystywanymi przez trenerow
edukacji ekologicznej i ekorozwojowej. Zidinie tych dwoéch nurtéw edukacji prowadzonej

metodami aktywnymi wydaje spilne i niezlgdne w nauczaniu geografii na poziomie gimnazjalnym.

Podsumowanie — zarys koncepcji wktzania elementow zrownowzonego rozwoju do
programéw nauczania geografii w gimnazjum

Dokonany krotki przeghl programéw i podicznikow geografii pod wzglem uwzgtdniania
w nich elementéw ekorozwojtwiadczy o powolnym ,przebijaniu” siproblematyki Agendy 21 do
ich tresci. Proces ten z pewsaa zachodzi jednak zbyt wolno w stosunku do potrzelydaje s¢ on
odbyw& w sposob przypadkowy, zaley od podejcia, clkeci i wiedzy autorow podcznikdw i
samych nauczycieli, a niedlacy skutkiem dziatania przerélgnego systemu edukacyjnego opartego
na zasadach zréwnow@nego rozwoju. Naley mie¢ nadzieg, ze wskutek realizacji zaken , Strategii
zrownowaonego rozwoju Polski do 2025 roku”, sytuacja tagnle zmianie. Opierag sk m.in. na
tym dokumencie w podsumowaniu niniejszego artykuikazano gtowne nurty Agendy 21, ktére

powinny wedtug autora zostawzgkdnione w programach nauczania geografii w gimnédzjac



Punktem wyjcia do ksztaltowania eko

rozwojowej

postawy naucgci geografii w

gimnazjum, przenoszonej ngshie na ucznidow, powinno byprzyjecie odpowiedniej hierarchii celow

nauczania geografii. Z prezentowanego tu punktwzendh_jeda z najwaniejszych rol geografii w

gimnazjum jest ksztattowanviadomdaci dostpu dosrodowiska — gwarantowanego konstytucyjnie,

ale take odpowiedzialnéi za srodowiska Z reguty odpowiedzialni jestmy za to, na czym nam

zalezy, a wkc jednym z gtébwnych celéw geograficznej edukaca dréwnowaonego rozwoju w

gimnazjum powinno by wyksztalcenie u ucznidéwwiadomaci znaczenia zasobow i waloréw

srodowiskowych dla mieszkadéw Ziemi

Uczer powinien take wiedzi€é do czego upowsiaja go uznane konstytucyjnie zasady

ekorozwoju i gdzie, przynajmniej w skali regiomwentualnie kraju, i@ znaléé okreslone zasoby

i walory przyrodniczeDotyczy to np. odpowiednich Boiowo i jakaiciowo zasobow wody do celow

konsumpcyjnych i sanitarnych, zdrowsjwnaosci czy terendw przydatnych dla rekreacji w zdrowiym

nieskaonymsrodowisku.

Najwazniejsze zagadnienia zydane ze zrd

wnowanym rozwojem, ktére powinny znate

swoje odzwierciedlenie w gimnazjalnych programaatazania geografii wymieniono w tabeli 2.

Tabela 2. Propozycje wdzania zagadniezwiazanych ze zrownowanym rozwojem do programow

nauczania geografii w gimnazjum oraz cele ich uadgienia

Tresci programowe zwgzane ze zréwnowzonym
rozwojem w nauczaniu geografii

Zamierzony cel edukacyjny

Wskazywanie przykladdéw marnotrawstwa surowc
[ probleméw zwizanych ze skladowanie
(utylizacj) odpaddw

c®\Myrobienie nawyku segregowania odpadf

rodzyskiwania surowcow wtérnych, itp.

Wykazanie, ze s$rodowisko przyrodnicze m
zréznicowary wrazliwoéé, tak w czasie (np.jeziorg
jak i w przestrzeni

dNabycie umiejtnosci odr&niania terendy
)pdpornych od wrdiwych — omijanie terenéy
wrazliwych (np. klifow, wydm) w czasi
wycieczek turystycznych

<=

Lansowanie aktywnych form ochrony przyrody
srodowiska, odmiennych od tradycyjnego pdédiy
typu ,konca rury” (nie oczyszczalnie i elektrofiltr
ale zmniejszanie ikzi zanieczyszczeu zrodia)

Pirzyswojenie indywidualnych metod ochrd
przyrody (np. ogrodzenie pomnika przyrody
yokolicy zamieszkania); wyrabianie nawy
oszczdzania surowcOw naturalnych, np. wo

ny
w
ku

dy

Uswiadamianie ogromnego znaczenia spoolowis-
kowych zmian w technologii produkcji, w tym
strukturze zaywanych surowcOw energetyczny
(takze zasygnalizowanie istnienie tzw. zgizanig
srodowiskowego w gospodarce)

Préba zrozumienia przemian jakie zaszly
\przemyle w ostatniej dekadzie; wykorzeniet
aksztalttowanego u rodzicéw dzisiejszy
gimnazjalistéw pogldu na przemyst jako &
JAwardego” i zawsze szkodzegosrodowisku

w

nie
ch

)

Wskazanie przyktadow niesharmonizowanych
srodowiskiem inwestycji transportowych (1
autostrad) lub komunalnych (np. nieenergoos¢
nych budynkéw) i pozytywnych przykiadd

Keztattowanie nawyku korzystania g@dkow
omunikacji publicznej oraz roweru
umiejtnosci  dostrzegania nieekologiczny

i
ch

\elementéw (np. nieszczelnych okien w domu)

ekologizacji tych inwestycji (ekodukty nad trasamb  zachowa  (bezmylne  ,zrywanie
komunikacyjnymi, drogi rowerowe) kwiatkéw” w zyciu codziennym)
Uczulenie na bezpiecastwo ekologiczne w skalPréba nabycia umiginosci np. wyboru

lokalnej, ewentualnie regionalnej

bezpieczniejszej drogi luBrodka transport

j =

planowanej wraz z rodzicami podsd




Oczywiscie naley podkrali¢, ze wplatanie elementow ekorozwoju do programéw naniez
geografii i innych przedmiotow to tylko pagek dtugiej i trudnej drogi. Naky mie¢ swiadomaé

faktu, ze wszystko co robimy vizyciu codziennym i co ma jednocree zwhzek zesrodowiskiem w
ktérym zyjemy? powinno by widziane i realizowane przez pryzmat rozwoju zréwezonego.

Ekorozwdj to nie jeszcze jeden temat lekcji, kt&iejtrzeba nauczy ale sposéb — filozofiaycia.
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2 A prawie wszystko ma taki zwiek



